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Ozet:

Bu ¢alismada; akran 6gretimi yonteminin 6grencilerin ¢dziinme olgusu ve ¢ozeltilerin fiziksel 6zellikleri
ile ilgili kavramsal anlayiglar {izerine etkisi incelenmistir. Durum incelemesi (case study) yontemi ile
yiiriitiilen arastirmada veri toplama araci olarak Ogrencilerden miilakat ile goriisleri yazili olarak
alinmigtir. Arastirmanin galisma grubu, 2016-2017 egitim yilinda Artvin Iskebe Anadolu Lisesinin 11.
smifta O6grenime devam eden 59 Ogrenciden olusmaktadir. Gorlisme esnasinda yazili olarak
ogrencilerden sekil ve grafik ¢izmeleri istenmistir. Elde edilen veriler betimsel olarak analiz edilmistir.
Bulgular betimlenerek tablolar halinde sunulmustur. Arastirma sonucuna goére akran Ogretimi
yonteminin 6grencilerde daha derinlemesine 6grenmeyi sagladigi tespit edilmistir.

Anahtar sozciikler: Akran dgretimi, ¢dzelti, kavramsal 6grenme

1. Giris

Aktif 6grenme, 6grenenin 6grenme siirecinin sorumlulugunu tagidigi, 6grenme siireci ile ilgili karar
alma ve diizenleme yapma firsatlarinin verildigi ve Ogrenenin Ogrenme sirasinda zihinsel
yeteneklerini kullanmaya zorlandig1 bir 6grenme stirecidir [1]. Aktif 6grenme stratejileri ile iglenen
derslerde 6grencilerin konuyla ilgili kavramlari daha dogru ve kalic1 bir sekilde 6grendikleri
literatiirde rapor edilmektedir [1-2-3]. Yapilandirmaci 6grenme kuraminin esas alindigi 6grenme
ortamlarinda, 6grenci merkezlilik 6n plana cikarilarak 6gretmen bir rehber gorevi iistlenir [4].
Ogretmen merkezli derslerde 6grencilere konu ilging gelse bile dikkatlerini siirekli
veremediklerinden egitimciler tarafindan, oOgretimin Ogrenci merkezli olmasi gerektigi
savunulmaktadir. Ogrencilerin kendi segecekleri dgrenme aktivitelerine ve kendi 6grenmeleri igin
karar alma ve diizenleme yapma firsatlarinin verildigi aktif 6grenme etkinlikleri bu sorunun
¢ozlimiinde etkili olabilir [5]. Akran 6gretimi de bir aktif 6grenme yontemi olarak son zamanlarda
literatlirdeki yerini almistir. Akran 6gretimi yontemi; diger aktif 6grenme yontemlerine oranla
kalabalik siniflarda daha uygulanabilir olmasi ve kavramsal 6grenmeyi etkili kilmasindan dolay:
tercth edilmektedir. Akran o6gretimi yonteminin kullanildigi 6gretim ortamlarinda, 6grenciler
ogrendiklerini kendi kendilerine degerlendirme ve akranlar ile birlikte dersi sikilmadan aktif bir
sekilde yapma imkanina sahiptirler. Akran 6gretimi ile islenen derslerde; 6grencilerin akranlarini
ikna etmek icin yaptiklari tartismalar dersleri sikicit olmaktan uzaklastirmakta, nitelikli kavram
sorulari iizerinde 6grencilerin derinlemesine diigiiniilmesi saglanmaktadir.

Mazur (1997) Harvard Universitesinde kendisinin okuttugu Fizik derslerindeki uygulamalar
ve deneyimlerinden yola ¢ikarak akran Ogretimi yontemini gelistirmistir. Akran Ogretimi,
Ogrencilerin kavramsal sorular tizerinde diisiindiikleri ve bir birleri ile tartisarak 6grenmelerine
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katki sunduklari, 6gretmenin ise anahtar kavramlar1 verip derse daha ¢ok rehberlik ettigi bir
Ogretim yontemidir. Akran 6gretimi kavramsal 6grenmeyi amaglayan ve 6grenciyi aktif tutmak
icin derslerin kiiglik kisimlara/kavramlara boliinerek akabinde kisa kavramsal sorularla
degerlendirmenin yapilmasina firsat verecek sekilde islendigi bir 6gretim yontemidir. Ogrencilerin
etkilesim icerisinde olmasi, akranlarin karsilikli olarak birbirlerinin kavramlarini ve kendi
kavramlarmi sorgulamaya yoneltmesi, akran 6gretimini etkili kilmaktadir. Ayrica derslerin bu
sekilde islenmesi, dersi 6grenciler icin ¢ekici hale getirmektedir. Bu yontemle islenen derslerde
ogrenciler fikirlerini akranlar1 ile tartisip, karsilagtirarak degerlendirme firsati bulur. Boylece
kavramlar yeniden yapilandirilir [6].

Kimya derslerinde temel kavramlar olduk¢a Onemlidir. Akran Ogretiminin kavramsal
O0grenmeyi artiracagi diisiincesi ve kimya egitimi alaninda yurtdisinda ve yurti¢inde yapilan
calismalarin sinirh sayida olmasi bu arastirmay1 énemli kilmaktadir. Cozeltiler konusu kimyada
temel kavramlari ihtiva eden bir konu olmasi nedeniyle akran 6gretimi yonteminin bu konunun
Ogretiminde uygulanmasi planlanmistir. Cozeltiler konusunun 6grenciler tarafindan kavramsal
olarak yeteri dlizeyde Ogrenilmesi daha ileri kavramlarin &grenilmesi bakimindan oldukga
Oonemelidir. Cozelti konusunda gegcen kavramlarimin iyi bir sekilde 6grenilmesinin kimyasal
olaylarin agiklanmasi ve sonraki konularin daha iyi anlagilmasinda olduk¢a 6nemli bir yeri vardir
[7]. Kimya derslerinde bir¢cok kavrami agiklamak amaciyla kullanilan araclar arasinda sekil ve
grafikler 6nemli yer tutar. Bu yiizden, 6grencilerin kimya kavramlar arasindaki iliskileri dogru bir
sekilde anlay1p yorumlamalar: grafikleri iyi yorumlamalarina direkt olarak baglidir.

Kavramsal 6grenmeyi pozitif yonde etkileyen akran ogretimini ilk dnce fizik alanindaki
aragtirmacilar tarafindan gelistirip uygulamustir [6-8]. Ulkemizde de yine fizik egitimi alaninda
bazi arastirmalar bulunmaktadir [9-10-11]. Kimya alaninda ise hem yurtdisinda hem de iilkemizde
akran Ogretiminin etkililigini arastiran ¢aligmalar az sayidadir [12-13]. Bu nedenle sunulan
calismada, lise diizeyinde, ¢Oziinme olgusu ve cozeltilerin fiziksel 0Ozellikleri konusunun
ogretiminde akran Ogretimi yonteminin etkililigi aragtirnlmistir. Bu kapsamda akran Ogretimi
yonteminin Ogrencilerin kavramsal o6grenmelerine etkisi sekil ve grafik yorumlama {izerinden
incelenmis ve asagidaki aragtirma sorularina cevap aranmustir.

1. Akran ogretimi yontemi o6grencilerin ¢éziinme olgusu ile ilgili kavramsal
anlayislarini nasil etkilemektedir?

2. Akran 6gretimi yontemi 6grencilerin ¢ozeltilerin fiziksel 6zellikleri ile ilgili grafik
¢izme ve yorumlama anlayislarina nasil etki etmektedir?

2. Yontem

Calismada, nitel arastirma desenlerinden durum incelemesi yontemi kullanilmistir. Nitel
arastirmalar kapsamindaki durum ¢alismalari; sinirlar1 belli olan bir sistem, olay, program, durum
ya da etkinlik ile ilgili, belirli bir zaman ve mekanda derinlemesine arastirma yaparak bilgi
toplamak amaciyla yapilmaktadir [14]. Calisma kapsamindaki 6grencilerin ¢oziinme olgusu ile
ilgili kavramsal anlayislarint belirlemek ve ¢ozeltilerin fiziksel 6zelliklerini grafik ¢izebilme ve
yorumlama agisindan degerlendirmek iizere arastirmacilar tarafindan 2 soruluk goriisme formu
olusturularak belirlenen 6grencilerle yar1 yapilandirilmis goériisme yapilmustir.

Arastirmanin grubunu Artvin Iskebe Anadolu Lisesi 11. smifta iki farkli subede dgrenim
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goren 59 ogrenci olusturmaktadir. Rasgele bir sekilde subelerden biri deney grubu (31), digeri ise
kontrol grubu (28) olarak belirlenmistir. Calisma grubu seckisiz olmayan oOrnekleme
yontemlerinden uygun Ornekleme (convenience sampling) yontemi ile belirlenmistir. Uygun
ornekleme yontemini avantajli kilan 6rneklem se¢iminin kolay ulasilabilen, yapilacak ¢alismaya
uygun ve elverisli olmasidir [14]. Deney grubu ile yliriitiilen dersler birinci arastirmaci tarafindan
akran Ogretimi yontemine uygun bir sekilde, kontrol grubunda ise yine birinci arastirmaci ile
halihazirda devam eden yontem ile islenmigtir. Uygulama 5 hafta siirmistiir. Uygulamanin
tamamlanmasindan sonra deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinden ders basarisi orta diizeyde
olanlardan secilen altisar 6grenci ile miilakat yapilmistir. Calismanin miilakat grubu deney ve
kontrol grubu siiflarindan ders basarisi orta diizeyde olanlardan ve goriismeye istekli davranan
6’sar dgrenci ile yiiriitiilmiistiir. Ogrencilere “NaCl gibi iyonik bir katinin suda ¢dziinmesinden
sorumlu olan etkilesmeleri sekil ¢izerek aciklamalar1 ve saf su ve tuzlu su i¢in tahmini 1s1nma
egrilerini cizmeleri” istenmistir. Ogrencilere kalem ve kagit verilerek 10 dakika siirede goriismeler
gergeklestirilmistir. Gorlismelerden elde edilen verilerin analizinde nitel veri analiz yontemi
kullanilmistir. Elde edilen veriler betimsel analize tabi tutulmustur. Sonuglar tablolastirilmis ve
betimlenerek sunulmustur.

3. Bulgular

Ogrencilere yoneltilen “NaCl gibi iyonik bir katinin suda ¢dziinmesinden sorumlu olan
etkilesmeleri sekil ¢izerek agiklayabilir misiniz?” sorusuna 6grencilerin ¢izdigi sekillerden deney
grubundaki Ogrencilerinki Tablo 1 ve kontrol grubundaki ogrencilerinki ise Tablo 2’de
sunulmustur.
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Tablo1. Deney Grubu Ogrencilerinin NaCl’nin Suda C6ziinmesine Iliskin Sekilleri
Cevaplar Ogrenci Kodlar
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Tablo 1 incelendiginde incelendiginde deney grubu o6grencilerinin ¢izdikleri sekillerin
bilimsel acidan dogru kabul edilebilir oldugu sdylenemez. Ancak D1, D2‘nin suyun molekiil
yapisini dogru ¢izdigi, D2’nin ise NaCl’yi iyonlar seklinde (Na+, Cl-) gosterdigi ve D1, D3 ve
D5¢in 6grencilerin tuz molekiillerinin su molekiilleri tarafindan sarildig: seklinde kismen dogru
yaklasim gosterdikleri goriilmektedir.
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Tablo 2. Kontrol Grubu Ogrencilerinin NaCl’ nin Suda Céziinmesine iliskin Sekilleri

Cevaplar Ogrenci Kodlar
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Tablo 2 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin ¢izdikleri sekillerin bilimsel agidan tam
dogru olmadig1 sdylenebilir. Ancak K4‘lin dogruya yakin bir sekil ¢izdigi, K2 ve K3’iin ise
NaCl’yi iyonlar seklinde (Na+, Cl-) gosterdigi ve suyun molekiil yapisini dogru ¢izdigi, K1, K5 ve
K6’nin 6grencilerin suyun molekiil yapisin1 dogru ¢izdigi seklinde az da olsa kismen dogru
yaklasim gosterdikleri goriilmektedir.

Ogrencilere yoneltilen “Saf su ve tuzlu su igin tahmini 1smmma egrilerini olusturarak
yorumlayimiz.” sorusuna Ogrencilerin verdigi cevaplar analiz edilerek deney grubu 6grencileri
Tablo 3’de ve kontrol grubu 6grencilerinin cevaplari ise Tablo 4.’de sunulmustur
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Tablo 3. Deney Grubu Ogrencilerinin Saf su ve Tuzlu Su I¢in Istnma Grafikleri
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Tablo 3’e gore deney grubundaki iki 6grencinin ¢izdikleri grafiklerin (D2 ve DS5) bilimsel

acidan kabul edilebilir oldugu sdylenebilir. Ug 6grenci (D1, D3 ve D4) ise tam dogru olmasa da
cozeltinin saf siviya gore daha yiiksek sicaklikta kaynadigi seklinde kismen dogru bir grafik

cizmislerdir. Ancak, bu 6grenciler doygun ¢6zelti olusumunu ve bu asamadan sonraki sicaklik
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degisimini gosterememislerdir. Ogrencilerden birinin (D6) cevabmin ise tamamen yanlis oldugu
goriilmektedir.

Tablo 4. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Saf su ve Tuzlu Su I¢in Istnma Grafikleri

Cevaplar Ogrenci Kodlar
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Tablo 4.’e gore kontrol grubu 6grencilerinin ¢izdikleri grafiklerin genel olarak bilimsel
acidan kabul edilebilir olmadig1 ancak bazi 6grencilerin tuzlu suyun kaynama noktasinin saf sudan
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yiiksek oldugunu grafiklerinde gostermelerine ragmen cevaplarin genelinin yanlis oldugu
sOylenebilir. Sadece bir 6grencinin (K6) tuzlu suyun kaynamaya baslama sicaklig1 disinda grafigi
dogruya yakin olusturdugu fakat grafik iizerindeki noktalara iligkin bir agiklama yapmadigi
goriilmektedir.

4. Tartisma ve Sonug¢

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin sorulara yonelik cizdikleri sekil ve grafikler
karsilastirildiginda akran 6gretimi ile derslerin islendigi deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu
ogrencilerine gore daha ayrintili ve bilimsel olarak kabul edilebilir grafikler ¢izdigi ve deney grubu
Ogrencilerinin kavramsal anlayislarinin daha iyi oldugu sdylenebilir. Bu sonuglar akran 6gretimi
yonteminin kavramsal 6grenme acgisindan etkili bir yontem oldugunu ortaya koymaktadir. Bu
calismanin sonuglari, literatiirde farkli 6rneklem gruplariyla ve farkli konularda akran 6gretimi
yonteminin 6grenmeye etkisinin arastirildigr diger ¢alismalardan elde edilen sonuglarla da uyum
icerisindedir [6-9-10-11-15-16-17-18-19]. Bu calismalarda da akran 6gretiminin &grencilerin
kavramsal anlayislarini arttirdigi rapor edilmektedir.

Ogrencilerin ¢ozeltilerin NaCl’nin ¢6ziinme seklini ve saf su ile tuzlu suyun 1sinma egrilerine
iliskin ¢izdikleri sekiller incelendiginde [Tablo 1-2-3-4] deney grubu 6grencilerinin cevaplarinin
daha ¢ok dogru icerdigi goriilebilir. Kontrol grubu 6grencilerinin ¢izdikleri egrilerde doygun
¢oOzeltinin kaynama noktasinin sabit kalacagina iligkin hi¢bir bulgu igermemesi konunun kavramsal
yOniiniin yeterince anlasilmadigii gostermektedir. Diger taraftan deney grubunun cevaplarinin
daha iyi olmasina ragmen bu konudaki kavramsal anlayislarinin arzu edilen diizeyde olmadigi
sOylenebilir. Bu durumun nedeni 6grencilerin bilgi eksikliklerinin yaninda grafik ¢izme ve okuma
becerilerinin de yeterli diizeyde olmamasi ile agiklanabilir. Grafikler ¢ok sayida veriyi 6zetlerken
ayrintilar1 da gérmemizde yardimci olurken aymi zamanda degiskenler arasindaki karmasik
iliskileri ifade etmede yardimer araglardir ve 6grencilerde kavram gelisimine yardimei olur [20-
21]. Bu sonuglardan iilkemizde kimya derslerinde sekil ve grafiklerin yorumlanmasi konusunda
eksiklikler oldugu soylenebilir. Fen agirlikli derslerde grafik ¢izme iizerine daha fazla durulmasi
ve 0grencilere kavramlarin sekillerle desteklenerek verilmesi gerekmektedir.

Deney grubunda, ogretim siirecinde, Ogrencilerin kavramsal sorular1 cevaplamalarinin,
sonrasinda akranlar arasinda yapilan aktif katilmli tartismalarin ve Ogretmenin anlatimiyla
anlayamadiklarim1  arkadaslaniyla  tekrar  degerlendirmelerinin  kavramsal  basarilarinin
tyilesmesinde etkili oldugu sdylenebilir. Ders esnasinda kullanilan kavram sorularinin 6grencileri
derinlemesine diistinmeye sevkedici Ozellikte olmasi, Ogrenilen bilgilerin kalici bir sekilde
yerlesmesine neden oldugu sdylenebilir. Bu durum, Brooks ve Koretesky’nin (2011) yaptiklar
calismada etkili kavram sorularinin konun daha iyi 6grenilmesini sagladigi sonucuyla paralellik
gostermektedir. Ayrica dgrencilerin kavram sorularini yorumlamada ve akran tartigmalarina
katilmada etkisi olmustur.

Bu sonuglarin alandaki arastirmacilara, 6gretmenler ve ders programi hazirlayicilaria yol
gosterecegi diistiniilmektedir. Akran 6gretimi lizerine daha fazla ¢caligmanin yapilmasi ve derslerde
kavramlarin grafik ve sekil ilizerinde yorumlanmasina verilen Onemin artirilmasi tavsiye
edilmektedir.
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